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Для того, чтобы говорить о проблемах организации образовательного процесса в дошкольной организации на современном этапе, считаю, что, прежде всего, нужно представить себе те проблемы, которые стояли перед современным обществом в последнее время, и которые призван решить федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования. Давайте поразмышляем вместе. Прошу подсказывать, думаю, что все эти проблемы вам знакомы:
1.Учитывая постепенно улучшающуюся демографическую ситуацию в стране, спрос на услуги детских садов постоянно растёт. В крупных городах России отмечается явный дефицит дошкольных образовательных учреждений. Мест в дошкольных образовательных учреждениях не хватает. Родители записывают ребёнка в детский сад сразу после рождения, и не всегда это является гарантией того, что он туда попадёт  в раннем возрасте. В настоящее время в России 400 тыс. детей ожидают своей очереди на устройство в детский сад. Перед государством, в первую очередь, стоит задача доступности дошкольного образования для всех слоев населения.

2. Потребность ДОУ в квалифицированных педагогических кадрах. Администрация ДОУ вынуждена идти на снижение требований к персоналу в плане их профессиональной подготовки и опыта работы с детьми. В определенный период времени в дошкольное образование было наполнено педагогами из педагогических ВУЗов, учителей-предметников, не имеющих специального дошкольного образования.
3. В настоящее время в Российской Федерации фиксируется увеличение количества детей с ограниченными возможностями здоровья: в два раза больше по сравнению с 2002 г. «Дети с особыми образовательными потребностями» не должны быть изолированы в социуме, отсюда вытекает необходимость инклюзивного образования.

4.Меняются особенности социокультурной среды современного общества – это поликультурность, многонациональность, полиэтничность. Следовательно, необходимо построение поликультурной образовательной среды ДОУ, создание  мультикультурного образовательного пространства; необходимо искать новые технологии воспитание и развитие детей, в том числе и у детей, недостаточно владеющих русским языком.

5.  Необходимость диверсификации, т.е. требуется   достаточное разнообразие типов и видов учреждений, образовательных услуг и подходов к их реализации в целях удовлетворения разнообразных и разносторонних запросов участников образовательного процесса в ДОУ.

6. Переход  большинства ДОУ из режима функционирования в режиме поиска и в режим развития. Потребность повышения методической компетентности педагогов дошкольного учреждения, студентов педагогических учебных заведений.

7. В настоящее время меняется социальный заказ родителей, их требования к услугам, предоставляемым дошкольными учреждениями. Если в течение многих десятилетий охрана здоровья и присмотр за детьми для многих родителей рассматривались как основные направления работы детских садов, то сегодня все больше требований предъявляется к образовательным программам основного и дополнительного образования.
8. Преемственность между дошкольным и младшим школьным возрастом часто определяется наличием или отсутствием у него определенных знаний по учебным предметам.  Это ведет к раннему обучению детей. Надо признать, что именно такой подход – его можно условно обозначить как узко-прагматический, сориентированный на нужды системы, а не самого ребенка. Современные педагогические исследования показывают, что главная проблема дошкольного образования – потеря живости, притягательности процесса познания. Увеличивается число дошкольников, не желающих идти в школу; снизилась положительная мотивация к занятиям, успеваемость детей падает.
Введение в действие Федерального Закона «Об образовании в Российской Федерации» ознаменовало новый этап в развитии отечественной системы дошкольного образования. Дошкольное образование получило статус первой ступени образования, что потребовало изменения нормативно-правовой основы его реализации.

С одной стороны, это признание значимости дошкольного образования в развитии ребенка, с другой – повышение требований к дошкольному образованию, в том числе через принятие федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования.
 
Важнейшим нововведением основополагающего характера является создание Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования (ФГОС ДО) – документа, не имеющего аналогов в отечественной истории. Введение ФГОС ДО в практику потребует реализации целого ряда мероприятий, определения их характера и последовательности. В то же время эффективность реализации всех мер будет во многом определяться осмыслением содержания ФГОС ДО, пониманием и принятием идей авторов этого документа.
С вопросом «Что делать?» вроде бы разобрались: педагоги ДОУ  ознакомились с ФГОС ДО и обсудили его. А вот вопрос «Как делать?», чтобы осуществить внедрение стандарта в практику работы дошкольных педагогов, специалистов, руководителей, остаётся открытым. Сегодня каждое ДОУ находится в поиске возможностей выполнить одну из основных задач дошкольного образования по созданию условий для «возможности позитивной социализации ребёнка, его всестороннего личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками и соответствующих дошкольному возрасту видов деятельности».
Возникает ряд противоречий, связанных с уровнем профессиональной компетентности педагогов ДОУ и требованиями, предъявляемыми государством к организации образовательного процесса, а также готовностью педагогов осуществить эти требования.

Перечислим основные противоречия.

1. Нормативно-правовые документы недостаточно понятны практикам.

2. Сегодня каждое образовательное учреждение стоит перед проблемой переподготовки кадров. И на это требуется время.
3. Присутствует формальный подход к планированию педагогической деятельности.

4. Отсутствуют чёткие представления об организации образовательной деятельности в условиях реализации новых подходов к моделированию  образовательного процесса.

5. Имеются трудности в фиксации индивидуального развития детей, которая может проводиться в рамках педагогической диагностики (или мониторинга) для решения образовательных задач.
6.Педагогов смущает отсутствие жесткой предметности, необходимость интеграции образовательных областей. 
7.  В отечественной педагогике сильный акцент обычно делался именно на игровых формах и методах обучения детей, а не на свободной игре. Однако для развития очень важно, чтобы играл именно ребенок, а не взрослый. Что бы это была именно игра, а не ее имитация.

8. Информатизация дошкольного образования - процесс объективный и неизбежный. В детских садах формируется новая образовательная среда, появляются высокотехнологичные информационные средства обучения и развития дошкольников, растет интерес педагогов и специалистов дошкольного образования к этим технологиям и возможностям использования в своей профессиональной деятельности. Однако не все педагоги готовы использовать ИКТ в своей работе, что затрудняет современный канал общения с родителями и с другими членами педагогического сообщества.

Какое из этих противоречий считать основным, главным? На мой взгляд, это пункты, в которых у педагогов отсутствуют чёткие представления о формах плана, о моделях организации образовательной деятельности, формах и методах обучения детей. 

Понимание этих важных требований позволило бы педагогам определить стоящие перед ними задачи; увидеть в режиме дня место для планирования и организации совместной деятельности педагога и детей в ходе непосредственно организованной деятельности (НОД), во время режимных моментов (РМ), самостоятельной деятельности детей; спланировать и организовать работу по взаимодействию с семьями воспитанников; создать условия, необходимые для каждого вида детской деятельности; увидеть результат освоения программы, представленный в виде целевых ориентиров дошкольного образования посредством возрастных характеристик возможных достижений ребёнка на этапе завершения уровня дошкольного образования (ФГОС ДО).
Специфика дошкольного возраста такова, что достижения детей дошкольного возраста определяется не суммой конкретных знаний, умений и навыков, а совокупностью личностных качеств, в том числе обеспечивающих психологическую готовность ребенка к школе. Необходимо отметить, что наиболее значимое отличие дошкольного образования от общего образования заключается в том, что в детском саду отсутствует жесткая предметность. Развитие ребенка осуществляется в игре, а не в учебной деятельности. Стандарт дошкольного образования отличается от стандарта начального образования еще и тем, что к дошкольному образованию не предъявляются жесткие требования к результатам освоения программы.

ФГОС ставит во главу угла индивидуальный подход к ребенку и игру, где происходит сохранение самоценности дошкольного детства и где сохраняется сама природа дошкольника. Ведущими видами детской деятельности должны стать: игровая, коммуникативная, двигательная, познавательно-исследовательская, продуктивная и др. 

Необходимо отметить, что образовательная деятельность осуществляется на протяжении всего времени нахождения ребенка в дошкольной организации. Это:

· Совместная (партнерская) деятельность педагога с детьми:

· Образовательная деятельность в режимных моментах;

· Организованная  образовательная деятельность;

· Самостоятельная деятельность детей.

Образовательная деятельность осуществляется в различных видах деятельности и охватывает структурные единицы, представляющие определенные направления развития и образования детей (образовательные области): 
Социально-коммуникативное развитие;

Познавательное развитие;

Речевое развитие;

Художественно-эстетическое развитие;

Физическое развитие.

Содержание образовательных областей может реализовываться в различных видах деятельности
Проведем сравнение учебной модели и современной модели организации образовательной деятельности. 
	Организованная образовательная деятельность

	в виде учебной деятельности
	через организацию детских видов деятельности

	1. Ребенок – объект формирующих педагогических воздействий взрослого человека. Взрослый – главный. Он руководит и управляет ребенком.
	1. Ребенок и взрослый – оба субъекты взаимодействия. Они равны по значимости. Каждый в равной степени ценен. Хотя взрослый, конечно, и старше, и опытнее.

	2. Активность взрослого выше, чем активность ребенка, в том числе и речевая (взрослый «много» говорит)
	2. Активность ребенка по крайней мере не меньше, чем активность взрослого

	3. Основная деятельность – учебная. Главный результат учебной деятельности – решение какой-либо учебной задачи, поставленной перед детьми взрослым. Цель – знания, умения и навыки детей. Активность детей нужна для достижения этой цели.
	3. Основная деятельность – это так называемые детские виды деятельности.

Цель- подлинная активность (деятельность) детей, а освоение знаний, умений и навыков – побочный эффект этой активности.

	4. Основная модель организации образовательного процесса – учебная.
	4. Основная модель организации образовательного процесса – совместная деятельность взрослого и ребенка

	5. Основная форма работы с детьми -  занятие.
	5. Основные формы работы с детьми – рассматривание, наблюдения, беседы, разговоры, экспериментирование исследования, коллекционирование, чтение, реализация проектов, мастерская и т.д

	6. Применяются в основном так называемые прямые методы обучения (при частом использовании опосредованных)
	6. Применяются в основном так называемые опосредованные методы обучения (при частичном использовании прямых)

	7. Мотивы обучения на занятии, как правило, не связаны с интересом детей к самой учебной деятельности. «Удерживает»  детей на занятии авторитет взрослого. Именно поэтому педагогам зачастую приходится «Украшать» занятие наглядностью, игровыми приемами, персонажами, чтобы облечь учебный процесс в привлекательную для дошкольников форму. Но ведь «подлинная цель взрослого вовсе не поиграть, а использовать игрушку для мотивации освоения непривлекательных для детей предметных знаний».
	7. Мотивы обучения, осуществляемого как организация детских видов деятельности, связаны в первую очередь с интересом детей к этим видам деятельности

	8. Все дети обязательно должны присутствовать на занятии
	8. Допускаются так называемые свободные «вход» и «выход» детей, что вовсе не предполагает провозглашения анархии в детском саду. Уважая ребенка, его состояние, настроение, предпочтение и интересы, взрослый обязан предоставить ему возможность выбора – участвовать или не участвовать вместе с другими детьми в совместном деле, но при этом вправе потребовать такого же уважения и к участникам этого совместного дела.

	9. Образовательный процесс в значительной степени регламентирован. Главное для взрослого – двигаться по заранее намеченному плану, программе. Педагог часто опирается на подготовленный конспект занятия, в котором расписаны реплики и вопросы взрослого, ответы детей
	9. Образовательный процесс предполагает внесение изменений (корректив) в планы, программы с учетом потребностей и интересов детей, конспекты могут использоваться частично, для заимствования фактического материала (например, интересных сведений о композиторах, писателях, художниках и их произведениях), отдельных методов и приемов и др., но не как «готовый образец» образовательного процесса.


Основной трудностью, с которой сталкиваются коллективы ДОО в настоящее время это разработка модели организации воспитательно-образовательного процесса в возрастных группах в соответствии с принципами ФГОС, с образовательной программой ДОО, а также с учетом региональных особенностей. Модель воспитательно-образовательного процесса должна быть гибкой, такой, чтобы при необходимости воспитатель мог внести коррективы и в планирование, и в организацию деятельности с детьми. Реализация содержания должна осуществляться через организацию различных видов детской деятельности или их интеграцию с использованием разнообразных форм и методов работы, выбор которых осуществляется педагогами самостоятельно в зависимости от контингента детей, их уровня освоения образовательной программы дошкольного образования и решения конкретных образовательных задач.
В режиме дня должно быть предусмотрено время для индивидуальных контактов каждого педагога с воспитанниками на основе неформального общения.
При конструировании своей оптимальной модели воспитательно-образовательного процесса для детей дошкольного возраста возможно использование положительных сторон комплексно-тематической и предметно-средовой моделей, в которых обозначена партнерская ненавязчивая позиция воспитателя (взрослого), разнообразие детской активности, свободный выбор предметного материала.
Основные тезисы организации партнерской деятельности взрослого с детьми сформулировала Н.А. Короткова:
*включенность воспитателя в деятельность наравне с детьми;
*добровольное присоединение детей к деятельности (без психического и дисциплинарного принуждения);
*свободное общение и перемещение детей во время деятельности (при соответствии организации рабочего пространства);
*открытый временной конец образовательной деятельности (каждый работает в своем темпе).
*Ежедневно необходимо учитывать время для совместных игр взрослых с детьми, причем инициатива в этих играх должна принадлежать воспитанникам, а педагогам следует ее всячески поощрять. Также в режиме дня должно быть предусмотрено время для проведения профилактических мероприятий, релаксационных и музыкальных пауз. 
В заключение, хочется сказать, что возникновение новых тенденций в образовании и в социокультурной политике приводит к тому, что от педагога требуется, прежде всего, раскрытие и формирование  у  воспитанников  способностей  к  самопознанию, самообразованию, самосовершенствованию. По-прежнему, ценным и важным фактором  в  воспитательно-образовательном  процессе  дошкольного образовательного учреждения является создание педагогом условий для «развертывания» внутреннего, личностного потенциала каждого ребенка дошкольника.

Происходит переосмысление роли педагога, который становится в большей степени «координатором» или «наставником», чем непосредственным источником информации. Позиция педагога дошкольного образования по отношению к детям сегодня изменяется и приобретает характер сотрудничества, когда ребенок выступает в ситуации совместной с педагогом деятельности и общения равноправным партнером. В этой связи важно найти такую оригинальную  форму  взаимодействия  с  воспитанниками,  совместных размышлений с ними, в процессе которых дети сами получают необходимую информацию. Одновременно с этим необходимо постоянно придерживаться четкой линии на развитие ребенка и познание им окружающего мира через приобретение собственного опыта деятельности посредством чувственного и активного познания окружающего мира.

Педагогическая деятельность по организации пребывания детей в дошкольном образовательном учреждении требует обращения воспитателей и педагогов к новым формам работы, которые бы позволяли образовывать (обучать, воспитывать, развивать) дошкольников так, чтобы они об этом даже не догадывались.
	Сравнительный  анализ  изменений   
содержаниЯ  дошкольного образования В СООТВЕТСТВИИ  С  ВВЕДЕНИЕМ фЕДЕРАЛЬНОГО  ГОСУДАРСТВЕННОГО  СТАНДАРТА   ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

	№
	Характеристика
образовательного
процесса
	Традиционное дошкольное образование
	Развивающая (гуманистическая) образовательная парадигма ( в соответствии с концепцией   ФГОС ДОО).

	1.       
	Ценностная ориен​тация
	Система ценностей конкретного об​щества и государства.
	Общечеловеческие ценности.

	2.       
	Целевая направ​ленность
	Формирование определенных зна​ний, умений и навыков.
	Формирование личности.

	3.       
	Доминирующая
составляющая
	Обучение, которое ведет за собой развитие ребенка.
	Развитие. Не всякое обучение ведет за собой развитие, а только правильно организованное, осуществ​ляемое в зоне ближайшего разви​тия ребенка.

	4.       
	Ориентация
	На «среднего» ребенка.
	Личностная, учитывающая индивидуальные особенности каждого ре​бенка.

	5.       
	Позиции участни​ков
	Взрослый - субъект процесса обра​зования, ребенок - объект его пе​дагогических воздействий, испол​нитель его планов.
	Взрослый и ребенок - субъекты об​разовательного процесса. Они взаимодействуют в совместной деятельности; не равны в букваль​ном смысле слова, но равноценны (равны по качеству).

	6.       
	Активность участ​ников
	Взрослый занимает более активную позицию. Он - обучающий (веду​щий); ребенок-обучающийся (ве​домый).
	Активны и взрослый, и ребенок как участники совместной деятельности.

	7.       
	Основная деятель​ность
	Учебная.
	Специфически детские виды дея​тельности.

	8.       
	Обязательность участия детей
	Обязательно для всех детей; у них нет выбора.
	Желательно, но необязательно. Есть выбор: участвовать в совместной со взрослым деятельности или заниматься другой деятель​ностью.

	9.       
	Основные мотивы участия детей
	Авторитет взрослого. Сужение спек​тра смыслов деятельности.
	Интерес ребенка. Удивление ребенка.
 

	10.    
	Стиль поведения взрослого
	Руководящий, императивный, нази​дательный (дети - «подчиненные»!
	Демократический, уважительный (дети-собеседники и партнеры).

	11.    
	Необходимое поведение детей
	Дисциплинированность, ответственность, исполнительность
	Творчество.  Познавательная активность.

	12.    
	Речь участников
	Монолог взрослого.
	Общение (диалог) взрос​лого и детей.

	13.    
	Модель организа​ции
	Аналог классно-урочной деятельности, школьной.
	Совместная деятельность взрослого и детей.

	14.    
	Основа содержа​ния образования
	Информационная.
	Деятельностная.

	15.    
	Основной принцип организации содер​жания образования
	Предметный.
	Смысловой. (Объединение темой, проектом, про​блемой, событием и др.).

	16.    
	Основные принци​пы реализации со​держания
	Дифференциация: содержание до​школьного образования расчленено   на отдель​ные учебные предметы, аналогич​ные школьным, - ознакомление с окружающим миром, формирова​ние элементарных математических представлений, развитие речи, ри​сование, лепка, аппликация и др.
	Интеграция. Дифференцированное для взрослых на уровне нормативных и программно-методических документов содержание дошколь​ного образования реализуется как интегрированное в реальном образовательном процессе. Содержа​ние дошкольного образования представлено как социально и личностно значимые для дошкольни​ков темы, реализуемые в различ​ных видах детской деятельности.

	17.    
	Основное средство реализации содер​жания
	Набор  предписаний, требующих точного исполнения.
	Технологии, как некий алгоритм действий взрослого, допускающий творчество всех субъектов образо​вательного процесса.

	18.    
	Тип обучения
	Прямой.
	Непрямой.

	19.    
	Опорная зона
	Актуального развития.
	Ближайшего развития.

	20.    
	Преобладающие
методы
	Словесные, объяснительные, нося​щие репродуктивный характер.
	Поискового, проблемного характера.

	21.    
	Основной путь и характер образо​вания
	Многократное повторение (натас​кивание), подражание, имитация, следование образцам. 
	Преобладает развитие   мотивов, целеполагания деятельности. Естественное усвоение.

	22.    
	Основные формы образования
	Учебное занятие, которое может включать в качестве составных ча​стей (или методов обучения) игры, беседы, наблюдения, (объяснение нового), заключитель​ная часть (самостоятельная работа, подведение итогов) коллекционирование и др. Структура занятия: организационный момент, или вводная часть, основная часть, заключительная часть, подведение итогов).
	Игры, беседы, наблюдения, коллекционирование, чтение, решение проблемных ситуаций и др. как са​мостоятельные формы совместной и (или) самостоятельной деятельности детей.

	23.    
	Основные формы организации детей
	Фронтальные (групповые), сочетае​мые с подгрупповыми и индивиду​альными.
	Подгрупповые, сочетаемые с груп​повыми и индивидуальными.

	24.    
	Степень регламентирован-ности
	Очень высокая: образовательный процесс жестко регламентирован по времени, содержанию и формам. Любые «отступления» квалифици​руются как недостатки образовательного процесса.
	Низкая. Регламентация образова​тельного процесса существует, но он организован достаточно гибко. Поощряется творчество  взрос​лого в построении планов, конспектов и т.д. в. соответствии с потребностями и ин​тересами детей, актуальной ситуа​цией образовательного процесса.

	25.    
	Организация про​странства
	Взрослый над детьми и (или) на​против них: занимает типично «учи​тельское» место, появляется для оказания помощи, контроля и оцен​ки детских работ. Дети, как прави​ло, мало  перемещаются в простран​стве в целях поддержания дисциплины.
	Взрослый вместе с детьми участву​ет в какой-либо деятельности. Его позиция в пространстве опреде​ляется ее характером. Может, на​пример, в ходе продуктивной дея​тельности вместе с детьми сидеть за общим столом и выполнять свою часть коллективной работы, оказы​вая при необходимости помощь де​тям как старший партнер. Дети мо​гут перемещаться в пространстве в рамках осуществляемой деятельно​сти (спрашивать, советоваться, до​говариваться, распределяться).

	26.    
	Контроль и оценка
	Пооперационный (здесь и сейчас). Оценка каждого выполненного ре​бенком задания в рамках формиро​вания ЗУНов
	Отставленный по времени (по окон​чании образовательного периода). Оценка динамики формирования качеств ребенка.


 

